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Resumen

La educacion es un eje estratégico para el desarrollo de las sociedades debido a
que existe una relacién de reciprocidad entre el desarrollo econémico y el desarrollo
humano. Por tanto, la educacién es un vehiculo clave para el bienestar individual. Sin
embargo, dicho fin se ve obstruido por problemas de fracaso escolar como el rezago
educativo, el cual segin varios estudios se atribuye a factores socioeconémicos, fami-
liares, culturales y geograficos, que provocan recorridos escolares heterogéneos. En este
contexto, en el presente trabajo se identifican los principales determinantes que inciden
en el rezago escolar. Para esto, se estiman dos modelos probit, utilizando datos de la
Encuesta Nacional de Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU) del afio 2018. Los
resultados sugieren que factores como la estructura familiar, el nivel de educacién de
los padres y la transicion de los alumnos de la primaria al bachillerato juegan un rol

importante en la trayectoria escolar de los estudiantes.

Palabras clave: Educacion, desarrollo humano, rezago escolar, probit, Ecuador.
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Abstract

Education is a strategic axis for the development of societies because there is a reci-
procal relationship between economic development and human development. Therefore,
education is a key vehicle for individual well-being. However, this goal is obstructed by
problems of school failure such as educational lag, which according to several studies is
attributed to socioeconomic, family, cultural and geographic factors, which cause he-
terogeneous school paths. In this context, this paper identifies the main determinants
that affect school backwardness. For this, two probit models are estimated, using da-
ta from the National Survey of Employment, Unemployment and Underemployment
(ENEMDU) of the year 2018. The results suggest that factors such as family structure,
the level of education of the parents and the transition of the parents Students from

elementary to high school play an important role in the school trajectory of students.

Keywords: Education, human development, school lag, probit, Ecuador.
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Preambulo

La educacion es el motor que impulsa el desarrollo econémico y humano de las
naciones (Barcena y Kacef, 2011). Por ello, los distintos gobiernos han impulsado la
inversion en educacién a fin introducir nuevas herramientas tecnologicas que incremen-
ten las destrezas y habilidades de la poblacién en edad escolar. Sin embargo, existen
problemas sociales que limitan la consecucién de este objetivo, entre ellos, el rezago
escolar que, segiin Amaluisa (2011), mantiene una estrecha relacién con los indicadores
de pobreza y retroalimenta el circulo vicioso de la desigualdad social que se transfiere

de generacion en generacion.

En el Ecuador, en el ano 2018, el 10,2 % de los alumnos presentaron problemas de
rezago escolar, siendo el bachillerato el nivel que registra mayor niimero de estudian-
tes que enfrentan esta problematica. Por consiguiente, conocer los determinantes que
influyen en el rezago escolar permitira identificar aspectos que deberian introducirse
en la reformulacion de politicas educativas con el objetivo de incrementar el nivel de

bienestar de ninos, adolescentes y jovenes en el largo plazo.

En este contexto, el presente trabajo tiene como objetivo identificar los determi-
nantes socioeconémicos, individuales, culturales y geograficos que influyen en que los
estudiantes con edades entre 5 y 24 afios enfrenten problemas de rezago escolar en
los distintos niveles educativos, asi como la influencia de la estructura familiar sobre
su rendimiento académico. Para ello, se estiman dos modelos probit con datos de la
Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU) del ano 2018. Es-
ta investigacion estara conformada por cinco capitulos. En el capitulo 1 se aborda la

problemética referente al rezago escolar, su incidencia en la trayectoria escolar de los
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alumnos, justificacion y se definen los objetivos de esta investigacion.

En el capitulo 2 se presenta el marco tedrico, que presenta la revision de la teoria
econémica de la educacion, concepciones y tipos de rezago escolar. Posteriormente, se
presentan los principales factores que influyen en esta problemética y una descripcion

de la situacion actual del rezago escolar en el Ecuador.

En el capitulo 3, se muestran los datos, metodologia y descripcién de las variables
utilizadas en los modelos probit. En primera instancia, se describe la base de datos
tomada de la Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU), que
corresponde al ano 2018. Posteriormente, se describe la metodologia del modelo probit
y se muestra la descripcion de las principales variables utilizadas en estudios previos

sobre el rezago escolar y que han sido aplicados para el caso ecuatoriano.

En el capitulo 4 se presentan los resultados de las estimaciones de los modelos
de eleccion discreta probit, asi como su respectiva interpretacion. Finalmente, en el
capitulo 5 se muestran las principales conclusiones y recomendaciones obtenidas de la

investigacion.
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Capitulo 1

Introduccion

1.1. Planteamiento del problema

En América Latina, atn persisten problemas de desigualdad educativa vinculadas
con el acceso, permanencia y continuidad en el sistema educativo, los cuales configuran
trayectorias escolares dispares, incrementando los problemas de fracaso escolar (Gibbs
y Heaton, 2014; Rivero, 2000; Blanco, 2009; Romén, 2013; Eicher et al., 2014; Mendoza,
2020).

Si bien, en la regién, se han implementado politicas educativas para impulsar el
crecimiento de las tasas de matricula y asistencia escolar, asi como para garantizar
la democratizacién del acceso, estas acciones no significaron precisamente experien-
cias con resultados positivos, pues un mayor nimero de estudiantes matriculados no
implico la reduccién de las brechas de desigualdad, sino que esta adquirié otras dina-
micas relacionadas a procesos de segmentacion y fragmentacion de alumnos durante
su trayectoria escolar, entre las cuales, se agudizé el rezago escolar (Nufiez y Pinkasz,

2020).

El rezago escolar es una condicién que enfrenta un segmento de la poblacién que no

completd la educacion general basica ni el bachillerato dentro de la edad establecida



(Suérez, 2001; Yurén et al., 2005; Herrero, 2005). A la par, el rezago escolar manifiesta
otras problematicas inherentes al sistema educativo como: repeticion de un nivel esco-
lar, extra edad, inasistencia, ingreso tardio, abandono y desercién escolar (Maya, 2012;
Rodriguez, 2013; Boniolo y Najmias, 2018; Ministerio de Educacién, 2020a), los cuales

son factores que alimentan la exclusion del sistema educativo.

Por su parte, Mendoza (2020) indica que el rezago escolar es un problema social en
el que se entrelazan interacciones entre los siguientes agentes: estado, escuela, familia

y alumno, mismos que originan, reproducen y acumulan el rezago educativo.

Ademsds, Ninez (2005) y Miranda (2006) indican que el rezago escolar no se dis-
tribuye aleatoriamente entre todos los grupos de una sociedad, sino que se concentra
en grupos con vulnerabilidad socioeconémica, poniendo en evidencia la existencia de

desigualdad no solo educativa sino también econémica, social, cultural y geografica.

Segun el reporte del Sistema de Informacién de Tendencias Educativas en América
Latina (SITEAL) sobre las metas educativas 2021: desafios y oportunidades, a partir
de los 13 afios se empieza a observar que existe un incremento sostenido en la cantidad
de adolescentes que abandonan la escuela antes de concluir sus estudios primarios. Por
tal razon, la desercién escolar se incrementa durante la secundaria. No obstante, en
ese rango de edad, el 32 % de los estudiantes lograron concluir el nivel secundario. Por
ende, se produce no solo una importante tasa de abandono y desercion escolar en el
nivel secundario, sino también de rezago escolar, lo que provoca que, a los 24 anos,
ocho de cada diez jovenes latinoamericanos se encuentren desvinculados del sistema
educativo arrastrando problemas de sobre edad y desfase de conocimientos (Pontili y

Kassouf, 2008).

Por consiguiente, el rezago escolar limita las posibilidades de integracién laboral en
condiciones favorables, promoviendo el desempleo, generando personas con limitadas
destrezas, habilidades y conocimientos que agravan su condicién de pobreza (Garcia

et al., 2010; De Witte y Rogge, 2013; Lorente, 2019; Ministerio de Educacién, 2020a).

Ecuador no es ajeno a esta problematica, pues si bien en el pais se han implementado

politicas educativas que han demostrado avances importantes, tanto en calidad como



en cobertura, atn persisten problemas en el acceso al sistema escolar (Amaluisa, 2011).
Segun datos del Ministerio de Educacién (2018), la tasa de matricula para la educacién
general bésica alcanzé el 96 %, mientras que en el bachillerato alcanzé el 76 % de la
poblacién en edad escolar. Por tanto, en el pais existe una marcada diferencia entre
ciclos escolares que, segiin Nunez y Pinkasz (2020), se relacionan con problemas de
rendimiento y logros académicos obtenidos durante ciclos escolares anteriores, los cuales
se agudizan al pasar al bachillerato. Dichos problemas estan relacionados con el rezago
escolar, abandono prematuro, desercién escolar e inasistencia (Ministerio de Educacién,
2020) que agravan los problemas de fracaso escolar. Asi, en el afio 2018 un 10,2 % del
total de personas inscritas en el sistema educativo presentaban problemas de rezago

escolar.

En estudios realizados por el Ministerio de Educacion (2020b), se encontrd que el
principal desafio que enfrenta el sistema educativo ecuatoriano es garantizar el derecho
a la educacion a la poblacion que se encuentra en situacion de rezago escolar, mismos
que ingresan a las instituciones educativas y son ubicados de acuerdo a su nivel de
conocimientos o de acuerdo al ultimo nivel aprobado, sin considerar su edad ni la
afectacion emocional que le generara compartir un aula de clases con personas de
diferente edad, experiencias, aprendizajes y mallas académicas generalizadas. Ademas,
en estos estudios se anade que el sistema escolar actual no cuenta con un modelo de
nivelacion y aceleraciéon pedagogica que atienda oportunamente a ninos, adolescentes
y jévenes que se encuentren en situacién de rezago escolar en educacién general bésica,

intensificando el riesgo de abandono y desercién escolar (p.9).

En este contexto, el presente trabajo tiene como objetivo identificar la influencia de
las caracteristicas socioeconémicas, culturales y geograficas sobre la probabilidad de
presentar rezago escolar en nifios, adolescentes y jévenes entre 5 y 24 anos. Para esto,
se estimaran dos modelos probit utilizando datos de la Encuesta Nacional de Empleo,
Desempleo y Subempleo (ENEMDU) para el ano 2018. Los resultados de este trabajo
aportaran con informacién que permitira entender la dimensién de la problematica en
el pais y constituir una herramienta para el diseno de politica publica con el fin de

disminuir el nimero de ninos, adolescentes y jévenes en situacién de rezago escolar.



1.2. Justificacion

Ecuador es un pais ampliamente diverso en lo econémico, politico, social y natural.
Estas diferencias han generado una multitud de escenarios educativos que provocan
oportunidades desiguales entre personas que habitan en el campo y la ciudad, aquellos
que se autoidentifican como afrodescendientes, montuvios o indigenas y de quienes

viven en un estrato socioeconémico u otro (Amaluisa, 2011).

Por tanto, la desigualdad educativa agrava los problemas de fracaso escolar que
arrastran ninos, adolescentes y jovenes que han atravesado desencuentros con el siste-
ma escolar (Mena y Riviére, 2010). Ademds, Amaluisa (2011) anade que esta proble-
matica es producto de la herencia intergeneracional de las condiciones vulnerables de

los hogares.

A su vez, Gil (2016) sefiala que las personas con mayores niveles de educacion ad-
quirirdn competencias elevadas que les permitira alcanzar una transformacion social e
influir en el desarrollo econémico del pais. Por consiguiente, la educacién se ha con-
vertido en una prioridad de politica publica (Ocegueda, 1997; Villalobos y Pedroza,
2009).

Asimismo, el interés de analizar los principales factores que contribuyen a explicar
el rezago escolar permiten evidenciar una problematica que tiene afectacion no solo
a nivel individual sino también a nivel social (Boniolo y Najmias, 2018). Por tanto,
dicho analisis puede ser utilizado como herramienta para repensar politicas publicas
que permitan acortar la reproduccion de desigualdades hasta ahora existentes. Ademas,
este segmento de la poblacion requiere un diagnostico diferenciado con el fin de elaborar
planes de accién prioritarios que contribuyan a detectar a tiempo problemas de fracaso
escolar y evitar que el circulo de la pobreza se reproduzca a causa de la baja calidad

en la educacién (Estrella, 2015).



1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo General

Identificar los determinantes del rezago escolar de la poblacién entre 5-24 anos, a

través de la estimacion de dos modelos de eleccion binaria probit.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Identificar los determinantes socioeconémicos, individuales, culturales y geogra-
ficos que inciden sobre la probabilidad de presentar rezago escolar en ninos, ado-

lescentes y jovenes.

e Identificar situaciones diferenciales de la influencia de factores socioeconémicos,
individuales, culturales y geograficos en los distintos ciclos educativos: educacion

general basica y bachillerato general unificado.

e Determinar la influencia de la estructura familiar sobre la probabilidad de pre-

sentar rezago escolar.



Capitulo 2

Revision de la literatura

La educacién es un factor clave para la formacién del capital humano y ha sido in-
cluido como parte de los Objetivos del Desarrollo Sostenible buscando: “Garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje
permanente para todos” (Naciones Unidas, 2015), con el fin de incrementar la cantidad
de personas instruidas que posean destrezas analiticas y cognitivas que les permitan

adaptarse al cambio tecnologico que la globalizacién ha generado en el mundo.

2.1. Teoria Economica

2.1.1. Teoria del Capital Humano, concepto e influencia en el

crecimiento econémico

La economia de la educacion cobrd mayor realce en la década de los sesenta, cuando
Schultz (1961) y Becker (1964) destacaron la importancia de la inversién en la formacién
del capital humano, siendo Becker uno de los autores que mas ha contribuido en la

consolidacion de la Teoria del Capital Humano (Cardona et al., 2007).

Esta teoria tiene su punto de partida en 1960, cuando Theodore W. Schultz acuiié



por primera vez el término “Capital Humano”, como sinénimo de educaciéon y forma-
cién, en una conferencia dictada en la American Economic Association (Blaug, 1972).
Schultz resalté que cuando los seres humanos invierten en si mismos, desarrollan habi-
lidades y adquieren nuevos conocimientos que les permiten ampliar sus oportunidades

laborales y con ello obtener mayor bienestar en el largo plazo (Schultz, 1961).

Por su parte, Becker (1964) se enfocé en la importancia de la formacion del capital
humano definiéndolo como el conjunto de las capacidades productivas que los indivi-
duos desarrollan por acumulaciéon de conocimientos tanto especificos como generales.
Asi, cuando el capital humano se incrementa, gracias al aumento de la inversion en
educacion, este eleva el ingreso per capita de la poblacion e incrementa su eficiencia
productiva que ayuda a mejorar el nivel de vida de la sociedad y, a su vez, permite

mayor crecimiento econémico de los paises en el largo plazo (Becker et al., 1990).

Por otro lado, algunos aportes de la OCDE (1998) indican que invertir en capital
humano es el punto central para la generacién de nuevas estrategias econdémicas y
tecnologicas dado a que incrementa la productividad de los paises, generando pleno
empleo, reduciendo la pobreza e incrementando la cohesion social en el largo plazo

(Laroche y Merette, 1997; Cardona et al., 2007).

Por consiguiente, el aumento de la inversiéon educativa impulsara el progreso eco-
némico a través de la adopcion de nuevas herramientas tecnolégicas que contribuiran
a la introduccién de nuevos procesos productivos (Ocegueda, 1997; Villalobos et al.,
2009). Por tanto, si las personas estdn mas capacitadas, instruidas, competitivas y ge-
nerando ideas innovadoras impulsaran al sector productivo de la economia, mejorando

su bienestar personal, social y econémico (Keeley, 2007).

La educacion permite que las personas desarrollen habilidades analiticas acompa-
nadas de un pensamiento critico mas profundo del contexto social en el que se desen-

vuelven, por lo que pueden utilizar el capital humano adquirido de forma mas eficiente

(Welch, 1970).

Por su parte, Webb et al. (2018) reconocen el papel de la educacién como motor

del progreso econémico y su influencia en el desarrollo social. Asi, la educacion se



convierte en una prioridad de la politica publica ya que permite la introduccion de
nuevas tecnologias y generaciéon de I + D que aumenta la productividad laboral e

impulsa el espiritu empresarial de los paises (Ozturk, 2001).

Asi, la educacién es un factor clave para disminuir las brechas de desigualdad existen-
tes entre distintos grupos sociales que se han transferido de generacién en generacion,
para ello, hay que eliminar las diferencias existentes en el acceso a la educacion que per-
mitan construir sociedades mas equitativas para alcanzar un éptimo desarrollo humano
y econdémico, sin embargo, las sociedades enfrentan un problema escolar que frena la

consecuciéon de este objetivo, el rezago escolar.

2.2. Rezago escolar

Uno de los factores clave para entender la desigualdad educativa es el rezago escolar
que, segln varios autores, se define como la condicién que enfrenta un segmento de la
poblacién que asiste a un grado escolar con dos o mas afnios de retraso respecto a la
edad oficial del nivel normativo correspondiente (Suérez, 2001; Herrero, 2005; Yurén
et al., 2005; Amaluisa, 2011; Mendoza y Zuniga, 2017). Ademds, incluye a personas

que nunca han asistido a la escuela (Ntunez, 2005).

Otros autores, como Carrera y Madrigal (2016), definen al rezago escolar como la
incapacidad de los alumnos para adquirir los aprendizajes considerados necesarios que
brinda el curriculo académico de las diferentes instituciones educativas, identificando
que, problemas de concentraciéon, ausentismo y diferentes ritmos de aprendizaje son

obstaculos para aprender de manera gradual y sostenida.

Por su parte, Nunez (2005) argumenta que el rezago escolar se asocia con espacios
geograficos de escaso desarrollo, provocado trayectorias escolares dispares entre ninos,
adolescentes y jovenes que viven en la region rural y urbana. Ademas, la autora anade
que, con el paso del tiempo y los procesos de socializacion, los estudiantes tienden
a modificar sus expectativas, intereses y aspiraciones con respecto a la preparaciéon

académica. A estos factores se suman los mencionados por Rivera (2014) y Gonzdlez



(2007), quienes senalan que el rezago escolar también se explica por un conjunto de

factores psicoldgicos y culturales.

En cambio, Sudrez (2001) indica que la existencia de rezagados es una condicién
que pone en evidencia la falta de justicia social' de un pafs, especialmente en términos
de distribucion de servicios, cobertura, calidad y oportunidades educativas. Entonces,
al comparar indicadores educativos entre un segmento de la poblacion, con respecto a
otro, se pone de manifiesto que existen barreras que limitan el acceso al sistema escolar
y que se agudizan en ciertos sectores de la poblacién, principalmente en aquellos que

atraviesan situaciones de mayor vulnerabilidad social.

Murtioz Izquierdo (2009) resalta que estar en condicién de rezago escolar obstaculiza
el proceso pedagbgico y, con el tiempo, es un factor que determina el abandono del
sistema escolar. Por tanto, el segmento de la poblacion que enfrenta condicién de rezago
escolar estd mas expuesto a desertar debido a tres razones: i) retraso en la adquisicién
de conocimientos, ii) desvalorizacién de su propio aprendizaje escolar (desmotivacién);

y, iii) temor de no terminar la educacién primaria por limitaciones econémicas.

2.3. Tipos de rezago escolar

Autores como Suérez (2001), Mutioz Izquierdo (2009) y Yurén et al. (2005) clasifican

al rezago escolar de la siguiente manera:

2.3.1. Rezago extremo

El segmento poblacional (de 15 afios o més) sin instruccion formal —analfabetos

puros®- integran este grupo, pues requerirdn més tiempo, esfuerzo y recursos para

alcanzar un nivel minimo escolar (Amaluisa, 2011; Munoz et al., 2005). No obstante, las

ILa justicia social es un limite al que debe sujetarse la distribucién de la riqueza en una sociedad,
de modo tal que se reduzca la diferencia entre los ricos y los necesitados (Murillo y Herndndez, 2011).
2Personas que no saben leer ni escribir (Navarro, 1997).



personas que forman parte de este grupo también forman parte del rezago acumulado

(Yurén et al., 2005).

2.3.2. Rezago en formacion

El segmento poblacional que integra este tipo de rezago corresponde a personas entre
6 y 14 anos que, teniendo la edad escolar, no asisten a la escuela. No obstante, dentro
de este grupo existen alumnos que cursaron en algin momento un grado escolar pero
que enfrentaron situaciones que imposibilitaron su permanencia en el sistema (Sudrez,

2001).

2.3.3. Rezago acumulado

El segmento poblacional que integra este tipo de rezago corresponde a jévenes de
15 afios o méas que no han culminado o aprobado todos los niveles educativos que
exige la instruccién formal debido a que tienen mayor dificultad para adquirir nuevos

conocimientos en comparacién con sus companeros de aula (Rivera, 2014).

Por consiguiente, el rezago acumulado abarca a las personas que no saben leer ni
escribir (rezago extremo) y personas que no han terminado la primaria ni concluido

sus estudios de secundaria (rezago en formacion) (Suarez, 2001; Yurén et al., 2005).

2.4. Factores que inciden en el rezago escolar

La literatura especializada en educacion senala que los elementos que inciden en
el rezago escolar son multiples, los cuales segun Munoz Izquierdo (2009) son: rendi-
miento escolar insatisfactorio, extra edad, abandono prematuro (desercién escolar) y
la exclusién del sistema educativo . A su vez, Poy (2004) indica que factores como:

familias monoparentales, falta de cobertura educativa y baja escolaridad de los padres,
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incrementan la probabilidad de formar parte de este grupo.

De esta manera, los elementos que originan el rezago escolar se pueden agrupar en
dos tipos. Primero, los factores enddgenos que estan vinculados al desempeno de las
instituciones educativas sobre el proceso escolar de los nifios y adolescentes (Boniolo y
Najmias, 2018; Blanco, 2007; Cervini et al., 2013; Weissberg y Herbert, 2007; McCombs,
2004). Segundo, los factores ex6genos al sistema escolar, asociados a las caracteristicas
propias del individuo o de su grupo familiar (Bracho, 1990; Roméan, 2013; Mendoza y
Zuniga, 2017; Perkins et al., 2016; Fleisch et al., 2012; Mena et al., 2010; Bask y Aro,
2013).

Los factores endogenos engloban un conjunto de elementos institucionales, modelos
de gestion académica, distribucion de recursos materiales, infraestructura del aula de
clase, programas escolares y ausencia de métodos modernos de ensenanza, los cuales, en
conjunto, influyen en el rendimiento académico de los estudiantes (Boniolo y Najmias,

2018; Korhonen et al., 2014).

Greenwald et al. (1996) realizaron un metaanalisis® a partir de un universo de es-
tudios alineados a la construcciéon de una funcién de produccién educativa, con el fin
de evaluar la magnitud y direccién de las relaciones entre variables escolares y el ren-
dimiento académico de los alumnos (Hanushek, 2003). Concluyendo que, aumentos
prudenciales en el gasto educativo mejoraran el rendimiento de los alumnos en el corto

plazo (Vélez et al., 1995; Soares, 2004).

En la generacion del rezago escolar existen factores de riesgo que estan estrechamente
relacionados con el contexto institucional en el que se desenvuelve el estudiante; puesto
que, en muchos casos, insuficientes docentes, anos reprobados, materiales escolares
insuficientes, mallas curriculares generalizadas, mala relacion entre maestro y alumno

pueden provocar la expulsién del estudiante del sistema educativo (Romén, 2013).

Por su parte, Parr y Townsend (2002) anaden que el tipo de relacién entre compane-

ros de clase, asi como el nimero de alumnos en un aula influyen en el aprendizaje esco-

3Proceso mediante el cual se analizan datos de una serie de estudios que tratan sobre el mismo
tema. Por tanto, los resultados obtenidos son més sélidos (Greenwald et al., 1996).
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lar, pues el intercambio de pensamientos, valores, actitudes y experiencias configuran
trayectorias escolares con efectos diversos sobre las diferentes actividades curriculares.
Ademas, los autores indican que las amistades promueven el aprendizaje cooperativo,

mismo que permitira mejorar los niveles de aprendizaje y las futuras relaciones sociales.

Otros autores como McCombs (2004), Murillo (2003) y Weissberg y Herbert (2007)
concuerdan en que el rendimiento escolar aumenta cuando existe una relaciéon de con-
fianza entre el maestro y sus alumnos, provocando mayor interés y entusiasmo en los
estudiantes que, segtiin McKinney y Hocutt (1982), tiene mayor impacto en los jovenes.
No obstante, Blanco (2007) indica que estas relaciones armoniosas tienden a ser mas

efectivas en escuelas de mayor estatus econémico.

El sistema educativo puede establecer alertas para identificar situaciones de riesgo
escolar, mediante el cual, se contaria con informacién para diagnosticar las dificultades
que se presentan durante la trayectoria educativa de los estudiantes y con ello, generar
estrategias oportunas para reducir el porcentaje de fracaso escolar (Gutiérrez, 2016).
En esa misma linea, Roméan (2013) expresa que la mayorfa de los alumnos con pro-
blemas de rezago escolar ingresan a un sistema educativo que les impone una malla
curricular generalizada y un conjunto de practicas académicas y pedagogicas diferentes
a sus realidades, provocando desmotivacion y desconfianza de sus propias capacidades.
Dichos efectos pueden ser combatidos por maestros que generen expectativas positivas
sobre el futuro de sus alumnos, reforzando su capacidad e impulsandolos a trabajar en
si mismos para alcanzar sus objetivos de vida; sin embargo, dicho esfuerzo no solo es
responsabilidad del maestro, sino que debe ser un trabajo conjunto entre los diferentes

actores de la sociedad.

Los factores exdgenos al sistema escolar centran su analisis en las caracteristicas
socioeconémicas del entorno familiar (infraestructura del hogar, composicién del hogar,
nivel de instruccién de los padres), individuales, geograficas y culturales de los alumnos

sobre su trayectoria escolar (Espindola y Le6n, 2002; Romén, 2013).

Varios estudios concuerdan en que el nivel educativo de los padres tiene un impacto
significativo en el rendimiento escolar de los alumnos (Boniolo y Najmias, 2018; Munoz

et al., 2005; Casassus et al., 2001; Estebaranz y Mingorance, 1995; Pineros y Rodriguez,
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1998). Ademads, en un informe realizado por el Banco Mundial (2006) se indica que
aquellos hogares en los que los jefes de hogar no poseen educacién secundaria, por lo
general, se encuentran en los sectores mas vulnerables de la sociedad y cuentan con
ingresos econémicos limitados para invertir en la educacién de sus hijos, provocando

que el circulo vicioso de la pobreza se repita a través de las generaciones.

El ingreso familiar es otra variable que, segin Levine (1999) y Moreno (2016), es
un factor que determina el potencial desempeno académico de los hijos e incide en las
oportunidades que estos puedan tener durante el transcurso de sus vidas. Asimismo,
Herrero (2005) indica que a medida que aumenta el ingreso familiar disminuye el fracaso
escolar, pero a ritmos diferenciados dependiendo de la edad del alumno. Asi, Septilveda
y Opazo (2009) y Espindola y Leén (2002) mencionan que los adolescentes que habitan

en hogares con escasos ingresos son méas propensos a abandonar el sistema escolar.

Por otro lado, Arends-Kuenning y Duryea (2006) concluyen que los alumnos que
viven en hogares monoparentales tienen menor probabilidad de asistir a la escuela vy,
a su vez, son mas propensos a abandonar la institucién educativa con respecto a los
que viven en hogares biparentales (Perelman y Santin, 2011). Asimismo, Gutiérrez
(2016) anade que la desintegracion familiar, con situaciones como: divorcio, infidelidad
y separaciones prolongadas, tienen afectaciéon emocional en los nifios y adolescentes

afectando su rendimiento académico.

Para Greenwald et al. (1996), el nexo existente entre la psicologia y la educacién
permite aseverar que el entorno del hogar tiene efectos muy fuertes en el rendimien-
to de los estudiantes. Por tanto, la participacién familiar en el proceso educativo de
los alumnos constituye un elemento determinante en su formacién académica, pues el
acompanamiento, permanencia y dedicacion de los padres generan beneficios no solo
académicos, sino también emocionales, culturales y sociales (Perkins et al., 2016; Lastre

et al., 2018).

Ademés, segiin Beltran (2013), si la madre invierte mayor tiempo en apoyar los
estudios de sus hijos, se generara un impacto positivo en su rendimiento académico
durante la primaria (Datcher, 1996; Leibowtz, 1974), mientras que, cuando estan en la

secundaria, este efecto disminuye, pues los adolescentes se vuelven independientes en la
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realizacion de sus tareas escolares. Por el contrario, la autora sefiala que la participacion

de los padres tiene mayor impacto en los adolescentes cuando estos estan en secundaria.

Analizando otros factores, Burrows y Olivares (2006) afirman que el niimero de hijos
en el hogar influye sobre las decisiones escolares, pues a mayor nimero de hijos, mayor

gasto en educacion, limitando el apoyo escolar.

En cuanto a la infraestructura del hogar, las caracteristicas de la vivienda y el acceso
a los servicios basicos son factores que influyen en el nivel de bienestar de los estudiantes
sobre las condiciones en las que se desenvuelven. Por un lado, las caracteristicas de la
vivienda: calidad de los materiales de pisos y techos permiten mantener un ambiente
optimo de habitat. Por otro lado, el acceso a los servicios basicos como: conexion de agua
potable, alcantarillado y acceso a luz eléctrica generan mejores condiciones de salud
en las personas, y ain mas, en aquellas que estdn en edad escolar, lo cual reduciria el
ausentismo por enfermedad y mejoraria los procesos de aprendizaje (Boniolo y Najmias,

2018; Romaén, 2013).

En definitiva, las variables de tipo familiar tienen una importante influencia en el
éxito o fracaso escolar de los alumnos. La vulnerabilidad social y econémica dificulta
la permanencia de los alumnos en una institucién educativa (Romén, 2013), pues, si
sus condiciones son precarias, los alumnos se veran incentivados a ingresar al mercado
laboral a una edad temprana. Por consiguiente, reduciran su tiempo de estudio pro-
vocando retrasos en conocimientos y, en el peor de los casos, abandonarian la escuela

(Fall y Roberts, 2012; Ilahi, 2001).

4 en el que considera que la

Por otra parte, Nifiez (2005) propone un modelo teérico
edad de los alumnos es otra variable importante para explicar el rendimiento académico,
pues en el transcurso del tiempo, las personas modifican sus objetivos, expectativas
y prioridades, las cuales ejercen efectos diferenciales en el dambito social en el que
se desenvuelven. Por ejemplo, las personas adultas —con educacién incompleta o sin

educacion- atraviesan situaciones de alta exigencia por parte de la sociedad y mercado

laboral, es asi como, educarse se convierte en una necesidad para satisfacer un gran

4Modelo de Generacién y Acumulacién del Rezago Educativo (MGARE), para entender las causas
multifactoriales que provocan que una persona entre y se mantenga en el grupo de rezago escolar
(Nunez, 2005).
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numero de insuficiencias. En cambio, los ninos y adolescentes atraviesan muy poca

presién social debido a que cuentan con el apoyo de la familia (Beltran, 2013).

Por otro lado, estudios realizados por Solis y Puga (2011) y Boniolo y Najmias
(2018) argumentan que el territorio geogréfico favorece u obstaculiza las trayectorias
de crecimiento econémico de una sociedad, pues cada zona posee caracteristicas sociales
y economicas diferenciadas. Ademads, existen factores regionales como: pobreza, mar-
ginalidad y delincuencia que provocan altos indices de inasistencia y desercién escolar
(Cratty, 2012; Lugo, 2013). Los problemas de fracaso escolar, segiin Calderén (2015),

SOon Superiores en las zonas rurales.

Este estudio se centrara en el segundo grupo, factores exdégenos al sistema escolar,
a fin de analizar la influencia de factores sociales, econémicos, geograficos y culturales
en la probabilidad de presentar rezago escolar en la poblaciéon con edades entre 5 y 24
anos, tanto para familias biparentales y monoparentales como familias biparentales en

el contexto ecuatoriano.

2.5. Rezago escolar en Ecuador

La estructura del sistema educativo ecuatoriano se basa en la Constitucién de la
Reptblica emitida en 2008 y la Ley Orgénica de Educaciéon Intercultural (LOEI) vigente
desde 2011 y reformada en el ano 2015. En el articulo 26 establece que la educacién es
un derecho ineludible e inexcusable de todas las personas, constituyéndose en un area

prioritaria de politica ptblica e inversion estatal (Constitucion de la Republica, 2008).

En el articulo 38 de la LOEI se seniala que la estructura del Sistema Nacional de
Educacion se divide en dos tipos: escolarizada y no escolarizada. Por un lado, la edu-
cacion escolarizada es acumulativa y progresiva, cuyo fin es la obtencién de un titulo
o certificado. Tiene tres niveles: educacion inicial, educacion general basica y bachi-
llerato general unificado (Ley Orgénica de Educacién Intercultural , 2011). Por otro
lado, la educacién no escolarizada otorga oportunidades de formaciéon y desarrollo a los

ciudadanos a lo largo de su vida, sin restriccién de edad, el cual abarca curriculos con
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caracteristicas propias seguin las caracteristicas de los alumnos, implementada a través

de diversos programas educativos (Ley Organica de Educacion Interculural, 2011).

En el articulo 50 de la LOEI, las personas con escolaridad inconclusa tienen el
derecho a completar la educacién general basica y bachillerato general unificado con
un enfoque curricular basado en las caracteristicas propias de su edad, asi como, en sus
heterogéneos intereses (Ley Orgénica de Educacién Interculural, 2011). Al respecto,
en la tabla 2.1 se muestra el umbral de edad oficial (edad normativa) para cada nivel
educativo, que corresponde a los anos cumplidos que deben tener los estudiantes al
iniciar su escolaridad. Aquellos estudiantes que estén inscritos en el sistema educativo

y tengan edades por encima de este umbral se consideran estudiantes con rezago escolar

(Scasso y Kit, 2016).

Tabla 2.1: Estructura del sistema educativo

Edad oficial I{:g;f Sistema Anterior Sistema actual - Reforma curricular

3 aiios Tardin de infantes Educacién Inicial

4 afios Preescolar

3 afios Jvmasafiocs | Pomer grado

6 afios & vmas afics | Segundo grado

7 afios Ovmasafios | Tercer grado

8 afios 10 v mas afios | Cuarto grado Primari

Qafios 11 ymasafios | Quintogrado rimara

o ST Educacion General Basica (EGB)

10 afios 12 v mas afios Sexto grado

11 afios 13 vmas afios | Séptimo grado
12 afios 14 vmas afios | Pnmer curso
13 afios 13 vmas afios | Segundo curso
14 afios 16 vmas afios | Tercer curso .

- o Secundana
15 afios 17 v mas afios | Cuarto curso
16 afios 18 vmas afios |  Quinto curso B achillerato General Umficado (B GU)
17 afios 19 v mas afios Sexto curso

Fuente: Constitucién de la Reptblica (2008) y Ley Orgénica de Orgénica de Educacién Intercultural (2011-

reformada 2015)

Elaborado por: La autora

Segun Amargds y Pepén (2011), el principal compromiso de los gobiernos con la

educacion se mide a través del gasto publico en relacion con el Producto Interno Bruto
(PIB) pues argumentan que la inversién en educacion es la principal via para incre-
mentar el nivel de bienestar de los estudiantes a través de la dotacién de recursos

materiales que permita a las instituciones educativas desarrollar métodos estratégicos
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para fortalecer la educacion en cada uno de sus niveles educativos.

Durante el periodo 2008 - 2018, el presupuesto que el gobierno ecuatoriano destiné a
la educacién (como porcentaje del PIB) paso del 3,09 % en 2008 al 4,62 % en 2018 (ver
figura 2.1); es decir, hubo un incremento de 1,53 puntos porcentuales que, en términos
monetarios, representa un incremento de USD 3.059 millones (Ministerio de Economia

y Finanzas, 2018).

Figura 2.1: Evolucion del gasto en educacion
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Fuente: Ministerio de Economia y Finanzas (gasto devengado, periodo 2008-2018)

Elaborado por: La autora

Sin embargo, pese al esfuerzo del Estado ecuatoriano en materia de inversion edu-
cativa, se evidencia que, en el pais, persiste la desigualdad educativa, principalmente
en el bachillerato general unificado, puesto que es en donde se configuran trayectorias
escolares dispares que se expresan en altos niveles de rezago escolar como consecuen-
cia de un ingreso tardio, repitencia, abandono escolar temporal e insuficientes recursos

econémicos (Scasso y Kit, 2016).

Segtin SITEAL (2010), a partir de los 13 afios se evidencia un incremento sostenido
de adolescentes que abandonan la educacién general béasica. Por tanto, los problemas de
fracaso escolar son mas visibles en el bachillerato. En Ecuador, la tasa neta de matricula
en el bachillerato general unificado para el ano 2018 fue del 69,2 %; es decir, existe un

30,8 % de la poblacién en edad escolar que no asisten al sistema educativo (INEC,
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2018). Ademads, la tasa de rezago escolar para este grupo alcanzé el 19,9 % (Ministerio
de Educacién, 2020). Dichos indicadores constituyen elementos contextuales clave para
analizar la igualdad de oportunidades tanto en el acceso, permanencia y continuidad

en el sistema educativo.

Por tal motivo, el Ministerio de Educacién (MinEduc) en conjunto con el Fondo de
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) y el Centro de Desarrollo y Autogestién
(DYA) han implementado programas educativos con el objetivo de permitir a los jé-
venes reinsertarse de manera regular en el campo educativo (Ministerio de Educacion,

2015).

En efecto, la implementacion de programas educativos para atender a un estudian-
tado mas heterogéneo y segmentado socialmente y con desigual capital acumulado, han
obtenido importantes avances (Quituisaca-Samaniego, 2016). Desde 2011, el Ministerio
de Educacion ejecuta el Proyecto Educacién Bésica para Jovenes y Adultos (EBJA),
el cual es parte de una intervenciéon emblematica “Todos ABC, Monsenior Leonidas
Proano” . Dicho proyecto se enfoca en personas con escolaridad inconclusa y que atra-
viesan situaciones de vulnerabilidad socioeconémica. Ademads, el proyecto cuenta con
modalidades de estudio que se adaptan a la heterogeneidad de contextos de los estu-
diantes, asi, los curriculos y metodologias pedagogicas atienden diversas necesidades.
Dentro del proyecto, se ofertan servicios de alfabetizacion, post alfabetizacion, basica
superior intensiva, bachillerato intensivo y bachillerato virtual (Secretaria Técnica Pla-
nifica Ecuador, 2020). Pese a ello, no hay continuidad en el plantemiento de estrategias

para superar las desigualdades educativas (Kovacs, 2005).

En Ecuador, uno de los indicadores educativos que permite analizar los problemas
de desigualdad escolar es el rezago educativo, no como un problema individual sino
como un indicador que permite evidenciar problemas sociales mayores, pues permite
repensar politicas educativas tendientes a acortar brechas de desigualdad social (Scasso
Kit, 2016). Dicho indicador ha variado significativamente a lo largo de los anos, segun
datos del INEC (2018), el indice de rezago escolar pasa del 17,3 % en 2008 a 10,2 % en
2018 (ver figura 2.2).

Con respecto al nivel educativo, en la figura 2.2, se puede observar que el rezago en
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educacién general basica® ha disminuido en 9,1 puntos porcentuales pasando del 16,5 %
en 2008 al 7,4 % en 2018; mientras que el rezago en el bachillerato general unificado®
ha tenido una leve disminucién de 1,1 puntos porcentuales, pasando del 21,0% en
2008 al 19,9 % en 2018. Asi, en 2018, la brecha entre niveles educativos es de doce
puntos porcentuales. Al respecto, Miranda (2006) senala que la desigualdad educativa

incrementa a medida que se avanza en los distintos niveles educativos.

En cuanto a la brecha entre niveles, segtin Scasso y Kit (2016) corresponde a las
formas sociales que se asumen en la adolescencia, es decir, existen situaciones hetero-
géneas que incitan a los alumnos a ingresar al mercado laboral, ya sea por ser sustento
de hogar o porque asumen responsabilidades de maternidad o paternidad, provocando

que no contintien con sus estudios de bachillerato.
Figura 2.2: Evolucion del rezago escolar, periodo 2008 - 2018
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008-2018)

Elaborado por: La autora

En la figura 2.3 se observa que, en 2018, el 68,0 % de la poblacién ecuatoriana con
rezago escolar se concentrd en alumnos con edades entre los 13 y 24 anos; el 16,0 %
corresponde a estudiantes entre 7y 12 afios y el 16,1 % se concentra en personas mayores

a 25 anos.

Su férmula de célculo considera el total de alumnos con rezago escolar en EGB sobre el total de
alumnos matriculados en EGB (Ministerio de Educacién, 2016).

6Su formula de calculo considera el total de alumnos con rezago escolar en BGU sobre el total de
alumnos matriculados en BGU (Ministerio de Educacién, 2016).
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Figura 2.3: Composicion del rezago escolar por edad
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Ademas, en la figura 2.4 se observa que, a partir de los 12 afios, el niimero de ninos
y adolescentes que no asisten a una institucion educativa se incrementa de forma pro-
gresiva. Es probable que este segmento de la poblacion ingrese mas tarde al sistema
escolar, sin embargo, arrastraran problemas de sobre edad, deficientes conocimientos
educativos, experiencias dispares que influirdn en su permanencia y finalizacién del
sistema educativo, trazando ritmos desiguales a lo largo de sus trayectorias escolares
(Galeano, 2016). Ademas, el 9,9% de los ninos de 5 afios no cursa estudios de educa-
cién inicial ni el primer ano de la primaria, lo cual constituye un desafio a la politica
educativa de oferta y cobertura pues son los primeros pasos que los nifios deben dar
para insertarse en una institucién educativa (SITEAL, 2012) y lograr una educacién

oportuna, sostenida y plena (Scasso y Kit, 2016).
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Figura 2.4: Porcentaje de personas entre 5 y 18 anos de edad que no asisten a una
institucién educativa
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Elaborado por: La autora
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Capitulo 3

Datos y Metodologia

3.1. Datos

La Comision Especial de Estadisticas de Educacién con el fin de dar a conocer
la situacién por la que atraviesa el pais en el sector de la educacion, a través de la
resolucion 029, proporciona una ficha metodoldgica del célculo del indicador de Rezago
Escolar, para lo cual utiliza datos provenientes de la Encuesta Nacional de Empleo,
Desempleo y Subempleo (ENEMDU). La técnica empleada estd alineada al marco
metodolégico sugerido por la UNESCO (2009) y acorde a las metas planteadas en el
Plan Nacional de Desarrollo, por tanto, este estudio se basara en los datos de dicha

encuesta.

La ENEMDU es elaborada por el Instituto Nacional de Estadisticas y Censos (INEC),
que levanta informacion de forma trimestral desde junio 2007. A partir de 2014, su co-

bertura geografica es nacional, a nivel urbano y rural.

Esta encuesta estd dirigida a personas de 5 y més anos exceptuando a la pobla-
cién que reside en hogares colectivos, viviendas flotantes y poblacién indigente (INEC,
2019). Ademaés, provee informacién sobre el nivel de instruccién y tltimo ano aprobado

permitiendo conocer el nivel de estudios alcanzado por la persona dentro del sistema
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de educacién formal y reglamentada por el Ministerio de Educaciéon o por el Consejo
de Universidades y Escuelas Politécnicas, SENESCYT, y que son aplicados a todas
las instituciones educativas, el cual permite analizar a la poblacién objetivo de este
estudio. El INEC encuest6 a 17.066 viviendas ocupadas, resultando un total de 59.348
personas. El grupo de interés corresponde ninos, adolescentes y jovenes entre 5 y 24

anos de edad que vivan con ambos padres o al menos uno de ellos.

Por tal motivo, los hogares que no presenten estas caracteristicas fueron excluidos de
la submuestra. Ademas, dado que para la construccion del indicador se tomé de base la
resolucion 029, en el cual constan individuos que asisten a una institucién educativa, se
incluy6 también a la poblaciéon que en edad escolar no asiste a una institucién educativa
(Markussen et al., 2011). De esta forma, para la construccién de los modelos se utili-
zaron 9.404 observaciones para el caso de familias biparentales y 12.040 observaciones

para familias biparentales y monoparentales.

Por consiguiente, se desarrolld6 dos modelos probit en los cuales se consideraron las
variables sugeridas por la literatura previamente revisada, las cuales determinan el
riesgo de encontrarse en situacion de rezago escolar. Por dltimo, se replico los modelos
para la educacion general basica y bachillerato general unificado a fin de encontrar

diferencias entre niveles educativos.

3.2. Metodologia

Para determinar los factores que inciden en la probabilidad de presentar rezago es-
colar en estudiantes con edades entre 5 y 24 anos, la literatura sugiere la estimacion de
modelos probit cuando la variable dependiente sea de tipo binario (Wooldridge, 2010;
Herrero, 2005; Boniolo y Najmias, 2018). Por lo tanto, para este estudio, se estimaran
dos modelo probit, puesto que el objetivo es determinar las caracteristicas socioecono-
micas, familiares, individuales, culturales y geograficas que influyen en la probabilidad

de que ninos, adolescentes y jovenes presenten problemas de rezago escolar.

En los modelos de respuesta binaria, el interés principal yace en la probabilidad de
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respuesta, que se expresa de la siguiente forma:
Ply=1z)=F(y=1lz1+ ... +xx) (3.1)

Donde z denota el conjunto de las variables explicativas del modelo y y es la variable
dependiente binaria. En el presente estudio se utilizara el modelo probit, el cual permite
obtener la probabilidad de ocurrencia de un evento y se especifica de la siguiente manera

(Wooldridge, 2010):

P(y =1|z) = G(Bo + fiz1 + ... + Brzar) = G(Bo + z0) (3.2)

La ecuaciéon 3.2 hace referencia a la forma de un modelo de respuesta binaria en
donde G es una funcién que asume valores estrictamente entre cero y uno: 0<G(z)<1,
para todos los nimeros reales z. Ademads, y es una variable dependiente binaria y se
escribe x3 con el fin de representar la relacién lineal entre los pardmetros §; y las

variables independientes z;, la cual se denota como x5 = Si1x1 + ... + Brxk.

G es la funcion de distribucion acumulada normal estandar que se expresa de la

siguiente forma:

G(2) = D(2) = / é(v)dv (3.3)

o) = e (—2) (3.4)

Esta eleccién de G asegura que 3.2 esté estrictamente entre cero y uno para todos

los valores de los parametros y las z;.

Los modelos de respuesta binaria probit se derivan de un modelo de variable latente

subyacente o también conocida como indice de conveniencia no observable (Gujarati y
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Porter, 2010), la cual estd determinada por una o varias variables explicativas x y se

determina por:

y" = Bo+aB+e, y = 1[y" > 0] (3.5)

Wooldridge (2010) introduce la notacién 1[e] para definir un resultado binario. La
funcién 1[e] se denomina funcién de indicador, que asume el valor de uno si el evento
en andlisis es verdadero y cero en caso contrario. Es asi que, y = 1,siy* >0y y =0,

si y* <0.

Para identificar los factores que influyen en la probabilidad de que un estudiante
presente rezago escolar en el Ecuador, se proponen dos modelos probit. Dichos mo-
delos buscan determinar las principales caracteristicas socioeconémicas, individuales,
culturales y geograficas que influyen sobre la probabilidad de que los nifios, adoles-
centes y jovenes presenten rezago escolar. De esta forma, este estudio considerara las
principales variables que, en consenso, se han sugerido en la revision de la literatura:
estructura familia, edad, sexo, etnia, sexo del jefe de hogar, area de residencia, nimero
de hijos del hogar, indice de infraestructura (servicios bésicos), escolaridad de los pa-
dres, ingresos econémicos y si el alumno trabaja. El primer modelo considerara hogares
biparentales y permitira explicar el grado de influencia de las variables mencionadas
sobre la probabilidad de presentar rezago escolar, mientras que en el segundo modelo
se consideraran a hogares biparentales y monoparentales para analizar el grado de in-
fluencia de las variables seleccionadas sobre el rezago escolar. Finalmente, para cada
modelo se realizara una desagregacion por niveles educativos: rezago en EGB y rezago

en BGU.

Por lo expuesto en los parrafos anteriores, los modelos probit a ser estimados en este

proyecto de investigacion tienen la siguiente especificacion:

Y;" = Bo+ bix1i + Pewai + Baxsi + Pavai + Bsxsi + Pexei + Brari + Pexsi + Porgi+
(3.6)

Broxi0i + Sr1zi1i + Prexiz + i
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Donde la variable dependiente es:

V. 1 el alumno ¢ presenta rezago escolar
i =
0 el alumno ¢ no presenta rezago escolar

Bo : Término constante

Bj : Coeficientes de las variables explicativas

i : Término de error

Variables explicativas:

T4

o .
xT3; -
T4q -«

Ty -

T6i
L4

T8i

xTo; .

: Biparental

Edad
Sexo
Etnia
Sexo del jefe de hogar

: Area de residencia
: Nimero de hijos del hogar

: Indice de infraestructura (acceso a servicios bésicos)

Logaritmo del ingreso per capita

10; : Bono de Desarrollo Humano

211 : Escolaridad de los padres

x12; : Alumno-trabajo

Para i,..., N siendo N=12,040 para hogares biparentales y monoparentales, mientras

que para hogares solo biparentales N=9,404.

3.3. Descripcion de las variables

Con base en la literatura previamente revisada, se identificaron las siguientes va-

riables para analizar los determinantes del rezago escolar en estudiantes entre 5 y 24

anos. Dichas variables permiten identificar el riesgo de encontrarse en situacién de

rezago escolar.
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3.3.1. Variable dependiente

e Rezago escolar: la variable indica el nimero de estudiantes que no completaron
sus estudios en las edades teéricas establecidas (Herrero, 2005). La variable consta

de dos categorias, toma el valor de 1 si presenta rezago escolar y 0 caso contrario.

La figura 3.1 muestra el porcentaje de alumnos con rezago escolar segin el nivel
educativo y la estructura familiar. Se observa que, en hogares compuestos por familias
biparentales y monoparentales, a nivel nacional, el 15,2 % de los estudiantes presentan
problemas de rezago escolar. En cuanto al grupo de alumnos pertenecientes a EGB, el
8,8 % presentan rezago escolar y del grupo de alumnos pertenecientes a BGU, el 30,2 %

arrastran problemas de rezago escolar.

Respecto a los estudiantes que pertenecen a hogares conformados por ambos pa-
dres, a nivel nacional, el 14,0 % presenta problemas de rezago escolar. Con relacién a
los estudiantes pertenecientes al grupo de EGB, el 6,7 % presentan rezago escolar y
referente al grupo de alumnos pertenecientes a BGU, el 19,6 % arrastran problemas de
rezago escolar. Al respecto, Gasparini (2002) y Dussel (2004) indican que dicho efecto
intensifica la desigualdad educativa existente entre niveles de ensefianza.

Figura 3.1: Porcentaje de alumnos con rezago escolar por niveles educativos y estruc-
tura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora
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Por ello, Calderén (2015) sostiene que la brecha existente entre niveles educativos se
debe a que, a partir de los 13 anos, los adolescentes enfrentan problemas socioeconémi-
cos, familiares y emocionales que dificultan su transito de la educacion general bésica
al bachillerato, provocando un proceso de exclusion escolar que se acelera con la edad

y, por tanto, los problemas de rezago escolar se profundizan en el bachillerato.

3.3.2. Variables independientes

e Biparental: la variable indica la composicién del hogar del alumno con rezago
escolar, consta de dos categorias, toma el valor de 1 si el alumno pertenece a
un hogar biparental y 0 si pertenece a un hogar monoparental. Segtin, Arends-
Kuenning y Duryea (2006) y Perelman y Santin (2011), los alumnos que viven
en hogares monoparentales tienen menor probabilidad de asistir a la escuela y, a
su vez, son mas propensos a abandonar la institucion educativa con respecto a
los que viven en hogares biparentales; por tanto, la estructura familiar en la que

reside el alumno puede provocar riesgo de fracaso escolar.

Figura 3.2: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segiin estructura familiar

W Monoparental M Biparental

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

La figura 3.2 muestra que, de la poblacién entre 5 y 24 anos, el 72,1 % de los alumnos
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con problemas de rezago escolar pertenecen a un hogar monoparental, mientras que, el

27,9 % a un hogar biparental.

e Edad: la variable describe la edad en anos de los alumnos que presentan proble-
mas de rezago escolar. La figura 3.3 indica que, a partir de los 12 anos, existe
un incremento gradual en el porcentaje de alumnos con rezago escolar, el cual se
agrava a los 18 afnos pues el 31,0 % de los jévenes arrastran consigo problemas de

fracaso escolar.

Figura 3.3: Distribucion del rezago escolar por edad y estructura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Sexo: la variable indica el sexo del alumno, toma el valor de 1 si es hombre y
0 si es mujer. En la figura 3.4 se presenta el porcentaje de alumnos con rezago
escolar por sexo y estructura familiar. Se observa que, en familias biparentales, el
60,6 % de la poblacién masculina se encuentra con problemas de rezago escolar,
mientras que, la poblacién femenina representa el 39,4 %. En el caso de familias
biparentales y monoparentales, la poblacién masculina y femenina que enfrenta

problemas de rezago escolar es el 61,6 % y el 38,4 %, respectivamente.
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Figura 3.4: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segiin sexo y estructura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Etnia: variable que describe la etnia del alumno con problemas de rezago escolar
segun la composicion familiar. Dicha variable se clasifica en los siguientes grupos

étnicos: indigenas, afrodescendientes!, montuvios y mestizos.

En la figura 3.5 se presenta el porcentaje de alumnos con problemas de rezago
escolar segiin su autoidentificaciéon étnica y estructura familiar. Se observa que, en
hogares biparentales y monoparentales, dentro del grupo de alumnos pertenecientes a
la poblacién montuvia, el 21,8 % presentan problemas de rezago escolar; del grupo de
alumnos pertenecientes a la poblacion indigena, el 21,0 % arrastran problemas de rezago
escolar, asimismo, del grupo de alumnos que se autoidentifican como afrodescendientes
el 20,1 % y de la poblacién de alumnos mestizos el 14,4 %. La misma tendencia la
componen aquellos alumnos que viven en hogares biparentales. Se puede apreciar que el
grupo de alumnos que se autoidentifican como mestizos presentan un menor porcentaje

de rezago escolar en comparacion con los demas grupos étnicos.

ncluye a alumnos que se autoidentifican como negros y mulatos.
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Figura 3.5: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segin etnia y estructura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Mercado laboral: la variable indica si un alumno con rezago escolar forma parte
del mercado laboral. Al respecto, Montero y Villalobos (2004), encontr6 que la
probabilidad de trabajar y no asistir a una institucién educativa incrementa con la
edad. La figura 3.6 muestra el porcentaje de alumnos que se encuentran insertos en
el mercado laboral y con problemas de rezago escolar. Por tanto, el 32,7 % de los
alumnos con problemas de rezago escolar que pertenecen a hogares biparentales
se encuentran trabajando, en cambio, en hogares biparentales y monoparentales,

el 33,1 % de los alumnos se encuentran insertos en el mercado laboral.
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Figura 3.6: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segin condicion laboral y es-
tructura familiar

Familias biparentales - monoparentales 66.9%

Familias biparentales 67.3%

No trabaja mTrabaja

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Area geografica: la variable indica la zona de residencia del alumno con reza-
go escolar. Si el alumno reside en la zona rural, segin Calderén (2015), existe
una menor probabilidad de permanecer en una institucion educativa de forma

consecutiva debido a la actividad econémica propia de cada region.

La figura 3.7 muestra que, en hogares biparentales y monoparentales, el 54,9 % de
los alumnos con problemas de rezago escolar habitan en zonas rurales. En cambio, en

hogares biparentales, el 61,2 % de los alumnos habitan en esta zona.
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Figura 3.7: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segtiin area geografica y estruc-
tura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Nivel de educacidn del jefe y conyuge del hogar: la variable muestra el nivel
de educacion del jefe de hogar y conyuge de los nifios, adolescentes y jévenes con
problemas de rezago escolar. El clima educativo del hogar genera expectativas
positivas de los padres con respecto al rendimiento escolar de sus hijos y en

muchos casos, estos ven a sus padres como modelos a seguir (Shavit et al., 2007;
Lekhanya, 2008).

La figura 3.8 muestra que, en familias biparentales - monoparentales y familias
biparentales donde existe al menos un nino, adolescente o joven con rezago escolar,
en promedio, el 71,6 % de los padres cuentan con educacién general bésica, 13,9 %

bachillerato general unificado y apenas el 6,3 % cuentan con titulo superior.
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Figura 3.8: Porcentaje de alumnos con rezago escolar por nivel educativo de los padres
y estructura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Sexo del jefe de hogar: variable que indica el sexo del jefe de hogar del alumno
con rezago escolar. La figura 3.9 muestra que, en hogares biparentales, en el 72,6 %

de las familias, el jefe de hogar es hombre.

Figura 3.9: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segin sexo del jefe de hogar

= Hombre = Mujer

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Niimero de hijos en el hogar: esta variable contabiliza el nimero de hijos que

residen en el mismo hogar del alumno con rezago escolar segiin la composicion
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de la familia. La figura 3.10 indica que, en promedio, alrededor del 78,0 % de los
hogares biparentales y monoparentales tienen entre 1 - 4 hijos. En cambio, en

hogares biparentales, el 74,2 % de estas familias tienen entre 1 — 4 hijos.

Figura 3.10: Porcentaje de alumnos con rezago escolar por nimero de hijos en el
hogar y estructura familiar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Ingreso per capita: variable que indica el ingreso del hogar segin el niime-
ro de miembros. Segun los estudios realizados por Espinoza et al. (2012) e In-
grum (2007), los alumnos que provienen de familias de bajos recursos econdémicos
presentan mayores probabilidades de presentar rezago escolar que aquellos que

pertenecen a familias de estatus socioeconémico medio y alto.

e Bono de Desarrollo Humano (BDH): esta variable indica si la familia de
un alumno con rezago escolar es beneficiaria del Bono de Desarrollo Humano.
En efecto, la figura 3.11 muestra que, en familias biparentales y monoparenta-
les, el 30,6 % de los alumnos se benefician del BDH. No obstante, en familias

biparentales, el porcentaje se incrementa al 35,8 %.
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Figura 3.11: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segin BDH y estructura fa-
miliar

Familias biparentales 35.8%
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

e Indice de infraestructura?: esta variable indica si el alumno cuenta con todos
los servicios basicos requeridos para un 6ptimo desarrollo personal. Al respecto,
Boniolo y Najmias (2018) senalan que la poblacién con insuficientes servicios
basicos tiende a reportar mayores problemas de ausentismo por enfermedad, lo
cual impacta en el proceso de aprendizaje del alumno. La figura 3.12 muestra
que, en familias biparentales y monoparentales, el 33,5% de los alumnos con
rezago escolar cuenta con todos los servicios basicos, mientras que, en hogares

biparentales, el porcentaje incrementa al 38,5 %.

Figura 3.12: Porcentaje de alumnos con rezago escolar segiin indice de infraestructura
y estructura familiar
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Familias biparentales 61.5%
m Cuenta con todos los servicios basicos Cuenta con al menos un servicio basico

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

2Indica si el hogar cuenta con luz eléctrica, agua potable y alcantarillado.
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En definitiva, las variables analizadas muestran estadisticas que permiten dar un
primer vistazo de las caracteristicas socioeconémicas, familiares, geograficas y cultu-
rales de los estudiantes que enfrentan problemas de rezago escolar en el Ecuador. Asi,
Herrero (2005), indica que el rezago escolar permite identificar aspectos vulnerables de
los estudiantes que atraviesan trayectorias escolares dispares producto del contexto en

el que se desenvuelven.
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Capitulo 4

Resultados

En este capitulo se presentan los resultados de las estimaciones de los modelos probit,
los cuales tienen como objetivo identificar los determinantes del rezago escolar en ninos,

adolescentes y jovenes entre 5 y 24 anos.

En el modelo 1 se analizan los determinantes que inciden en la probabilidad de que
ninos, adolescentes y jovenes pertenecientes a hogares biparentales y monoparentales
presenten problemas de rezago escolar, mientras que en el modelo 2 se analiza la misma
incidencia, pero considerando tnicamente a hogares biparentales. De esta manera, se
incorpora en el andlisis la influencia de la composicién del hogar en la probabilidad de

presentar rezago escolar.

En la tabla 4.1 se presentan los resultados de las estimaciones de los modelos 1y 2,
tanto para el rezago total como por niveles educativos: educacién general basica (EGB)
y bachillerato general unificado (BGU). Adicionalmente, en el anexo A se presentan los
efectos marginales de los modelos estimados y en el anexo B las pruebas de correcta

especificacion y algunas medidas de bondad de ajuste.
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Tabla 4.1: Estimaciones de los modelos probit

Modelo 1 Modelo 2
Variables Familias biparentales - monoparentales Familias biparentales
Rezago total | Rezago en EGB| Rezago en BGU |Rezago total| Rezago en EGB | Rezago en BGU
Coeficientes | Coeficientes Coeficientes  |Coeficientes! Coeficientes Coeficientes
Caracteristicas
individuales
Biparental -0,2030%** -02726%** -0,0963*** - -
(0,0420) (0,0564) (0,0773) - - -
Edad del estudiante 0 1784*** 0.1560%** 10573 0,1758%** 0.1308%** 09113
(0,0057) (0,0083) (0,0370) {0,0066) (0,0100) (0,0463)
Muger -0,1548%** -0.1151* -0,1240* -0,1061%*** -0.0357 -02241%*
(0,0335) (0,0447) (0,0618) {0,0386) (0,0538) (0,0864)
Afrodescendiente 02916%* 02042 0.4805* 0.2972* 02135 04932
(0,1059) (0,1367) (0,2061) {0,1236) (0,1639) (0,2573)
Montuvio 0.2055* 01923 0.3762* 0,1688* 00415 0.2651
(0,0814) (0,1057) (0,1556) {0,0899) (0,1279) (0,1919)
Mestizo 0,0820 00914 01933 0,081 0,075 01439
(0,0561) (0,0704) (0,1118) {0,0622) (0,082) (0,1361)
Trabaja 0 7614%** 1 2497%%* (0, 7288 %** 0 7724%** 13401 %** 0.5368%**
(0,0529) (0,1459) (0,0735) (0,061) (0,173) (0,1012)
Rural 0, 1232%* 0,1681%* -0,0219 0.0600* 0,1089 -0,0852
(0,0437) (0,0593) (0,0807) {0,0513) (0,0738) (0,1100)
Caracteristicas
familiares
Jefe sin educacion 01258 02378* -0,0251 0,0704 0.0716 0,0997
(0,0826) (0,1063) (0,1517) (0,0974) (0,1336) (0,1874)
Jefe con bachillerato | -02512%** -0.2250%** -02645%* -0.1769%* -0.1227 -02764*
(0,0473) (0,0643) (0,0864) (0,057} (0,0798) (0,134)
Jefe con Superior -0,3093%** -0,3444%%% -0.20%0 -0,1798* -0,2382* -0,1661
(0,0685) (0,0987) (0,1182) (0,0867) (0,1276) (0,2146)
Conyuge sin educacion| 0,1816* 0.2100* 0,0149 0,1967* 0.2736* 01182
(0,0821) (0,1056) (0,1547) (0,0859) (0,1159) (0,1659)
Conyuge -0,1631%** -0,2580*** -0,0493 -0,1629** -0,2296** -0,3008*
con bachillerato (0,0538) (0,0771) (0,0969) (0,0577) (0,086) (0,1303)
Conyuge con Superior 0,0936 0,1274 0,3094* 0,0683 0,1236 -0,1585
(0,0765) (0,1027) (0,1379) (0,0861) (0,1183) (0,2386)
Jefe de hogar femenina : : 02617%%* | (,3390%* 0,3057*
- - - (0,0737) (0,1003) (0,155)
Numero de hijos 0,0890%%* D111 0,0557* 0,0898%%* . LL75% 0,0850%*
en el hogar (0,0118) (0,0151) (0,0222) (0,0131) (0,0178) (0,0273)
Log_ingreso -0,1074%** -0,1276*** -0,0724 -0,0928** -0,0536 -0,1544*
(0,0249) (0,0334) (0,0466) (0,0288) (0,0414) (0,0616)
BDH -0,1511*** -0,1604%* -0,1258 -0,1615** -0,2012** -0,1957
(0,0455) (0,0577) (0,0896) (0,0508) (0,0689) (0,1079)
Indice -0,1481%** -0,1704%* -0,1073 -0,1682** -0,1762* -0,1541
de infraestructura (0,0437) (0,0599) (0,0806) (0,0519) (0,0755) (0,1118)
Constante -2,9624%%* -2,5448%%* -18 3242%%* -3, 3749%%* -3,1850%** 15, 87x
(0,1541) (0,2007) (0,677%) (0,1762) (0,2435) (0,847)
Observaciones 12,040 8439 3,604 9404 6,621 2,783

Errores estandar entre paréntesis

*ikp 20,01, **p<0,05, *p<0,1
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De las estimaciones realizadas, se observa que, pertenecer a un hogar biparental,
resulta ser un factor influyente sobre la probabilidad de que los nifios y adolescentes
presenten problemas de fracaso escolar, es decir, pertenecer a un hogar con ambos pa-
dres disminuye la probabilidad de presentar rezago escolar. Estos resultados concuerdan
con los estudios realizados por Romén (2013), Lugo (2013) y Santin y Sicilia (2016),
quienes sostienen que la estructura familiar es un predictor importante del rendimien-
to académico de nifios y adolescentes. Ademads, segin Flores (2002) y Martin (2012)
cuando los padres atraviesan por un divorcio y muestran actitudes reacias entre ellos,
los hijos son los principales afectados, pues sienten inseguridad y muestran actitudes
negativas frente a sus responsabilidades académicas. Por otro lado, Reyes (2010) y Gu-
tiérrez (2016) indican que en los hogares biparentales existe mayor probabilidad de que
los padres transmitan mejores aspiraciones educacionales y habilidades académicas a

sus hijos, generando un ambiente de mayor comunicacion.

En cuanto a la edad, si los ninos y adolescentes arrastran problemas de inasistencia
escolar, ingreso tardio, bajo rendimiento académico, repeticiéon de curso, abandono y
desercion escolar, acumulan experiencias de fracaso escolar que se agravan con la edad
(Romén, 2013). En este sentido, en la figura 4.1 se observa que, el rezago escolar se
incrementa a partir de los 12 afnios, por lo que, a medida que la poblacion se hace adulta
va acumulando mayores problemas de fracaso escolar; de ahi la importancia de analizar
esta problematica que agrava las condiciones de vida de los ninos y adolescentes en el
largo plazo. Si el conjunto de factores que producen el rezago escolar es detectado a
tiempo, los principales agentes educativos podrian intervenir y prevenir que el rezago

escolar afecte toda la trayectoria educativa de los estudiantes (Mendoza, 2020).
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Figura 4.1: Probabilidad marginal del rezago escolar por sexo y edad del alumno

Pr(Rez_Tot)

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
edad_estudiante

—&— Masculno —@— Femenino

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Los resultados alcanzados de este estudio son consistentes con los obtenidos por
(Calderén, 2015), quien plantea que, a partir de los 13 anos, los adolescentes enfrentan
problemas socioeconémicos, familiares y emocionales que dificultan su transito de la
escuela primaria a la secundaria, provocando un proceso de exclusion escolar que se
acelera con la edad. Por consiguiente, la trayectoria escolar de los alumnos se vuel-
ve heterogénea, afectando directamente en su rendimiento académico (Kessler, 2007;
Herrero, 2005; SITEAL, 2010). Como complemento, Llerena (2014) realiz6 un estudio
para Ecuador en el ano 2010, en el cual encontrd que, en el rango etario de 6 a 14 afnos,
el 2,73 % de la poblacién no presentaba ningin nivel educativo y el 7,02 % tenia rezago
escolar entre tres y cinco anos. En particular, la autora senala que la prevalencia del
rezago escolar se profundiza en la poblacién entre 15 y 21 anos, debido a que es 3,4

veces mayor que la registrada en la poblacion entre 6 y 14 anos.

En lo referente al género del estudiante, las estimaciones arrojan que las mujeres
tienen menor probabilidad de presentar rezago escolar que los hombres, tal como se
observa en la figura 4.1. Algunos autores como Buchmann et al. (2008), Santos (2009),
Giovagnoli (2002), Herrero (2005), Miranda (2006) y Aristimufio (2009) hacen mencién

de que las distintas configuraciones de género permiten encontrar diferencias significa-
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tivas en el rendimiento escolar, principalmente al llegar a la secundaria o ensenanza
media pues los alumnos empiezan a atravesar situaciones socioeconémicas y emocio-
nales dispares que pueden cambiar sus planes de vida, como situaciones de embarazo

o busqueda de empleo informal que afectaran su rendimiento académico.

Respecto a la autoidentificacion étnica del estudiante, las estimaciones sugieren que,
los ninos, adolescentes y jévenes autoidentificados como afrodescendientes y montuvios
tienen mayor probabilidad de presentar rezago escolar con respecto a los de etnia
mestiza e indigena, lo cual se puede constatar en la figura 4.2. Estos resultados son
similares a los obtenidos por Freire (2018), quien evidencié que el 83 % de los nifios
y adolescentes que pertenecen a un hogar no afrodescendiente finalizaron la primaria.
Sin embargo, tan solo el 64% de los ninos y adolescentes que pertenecen a hogares
afrodescendientes concluyeron la primaria. Asimismo, en hogares cuyo jefe de hogar se
autoidentificé como montuvio, el 3 % de ninos y adolescentes entre 5y 14 anos y el 13 %
de los que se localizan entre 15 y 17 anos estan excluidos del sistema escolar (OSE,
2019). Del mismo modo, la Cepal (2016) sostiene que un porcentaje exacerbado de
jovenes de ambos sexos pertenecientes a hogares de bajos ingresos y autoidentificados
como afrodescendientes no lograron culminar su educacién media, profundizando los

niveles de desercion escolar y, por ende, de rezago escolar.

Figura 4.2: Probabilidad marginal del rezago escolar por autoidentificacion étnica

18 2 22

Pr(Rez_Tot)

16

14

12

T T T T
mestizo afrodescendiente montuvio indigena
Autoidentificacion étnica

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

42



En cuanto a la incorporacion temprana de ninos y adolescentes al mercado laboral,
las estimaciones arrojan un resultado positivo y estadisticamente significativo, es decir,
existe mayor probabilidad de presentar rezago escolar si los alumnos se encuentran
trabajando, pues segin Beltran (2013), el incremento en el nimero de horas de trabajo
implica una caida de la misma cantidad de tiempo en los estudios. Ademas, las horas
de atraso escolar del alumno incrementan en casi 2,5 puntos porcentuales, lo cual puede
provocar desmotivacion y desaliento en continuar en la institucion educativa afectando

directamente en el desempeno escolar (Murillo y Roman, 2014).

Por su parte, Llerena (2014) y Sapelli (2006) agregan que existen motivos econémicos
y culturales que influyen en la decision de que adolescentes y jévenes se incorporan al
mercado laboral, provocando la interrupcién parcial o total en sus estudios. Ademas,
Roman (2013) agrega que el ingreso al mercado laboral ocurre principalmente cuando
los adolescentes y jévenes se encuentran en la etapa de transicion de la educaciéon
general basica a la secundaria. Respecto al area geografica, las estimaciones sugieren
que los alumnos que residen en el area rural tienen mayor probabilidad de presentar
rezago escolar que aquellos que viven en zonas urbanas. Este resultado, segin Calderén
(2015), podria estar relacionado con el tipo de actividad econémica de cada regién. En
las zonas rurales, mas del 70 % de la poblacién se dedica a actividades agricolas y
ganaderas, por lo que la decisién de estudiar pasa a segundo plano y los padres no
envian a sus hijos con regularidad a una institucién educativa. Asimismo, el trabajo
formal es muy reducido y segtin, Cuenca et al. (2017), la calidad educativa se encuentra

deteriorada.

Por consiguiente, la situacién académica de los adolescentes residentes en areas ur-
banas y rurales es marcada, es decir, a los 17 afios, por cada adolescente de la zona
urbana que no asiste a una institucion educativa existen dos adolescentes en el area
rural que se encuentran en la misma condiciéon (Cuenca et al., 2017). No obstante, la
diferencia entre ambos grupos radica en que en la zona rural muchos interrumpen sus
estudios al finalizar la primaria o mientras la cursan, en tanto que, sus pares urbanos

desertan mayormente durante el transcurso del nivel medio (Romén, 2013).
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Figura 4.3: Probabilidad marginal del rezago escolar por nivel de educacion del jefe
de hogar y area geografica

Pr(Rez_Tot)
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

En efecto, en la figura 4.3 se observa que alumnos que residen en el area rural son
mas propensos a presentar problemas de rezago escolar debido a que, en muchos casos,
el nivel educativo de sus padres es bajo (educacién general basica y en el peor de los
casos, ningin nivel de escolaridad). Dicho resultado coincide con los hallazgos de la
CEPAL (2012) y Calder6n (2015), quienes encontraron que, en Ecuador, el promedio
de afnios de estudio de la poblacion entre 15 y 24 afios es 10,8 para el area urbana
y 8,7 para las areas rurales. Este resultado estd asociado con la ubicaciéon geografica
de las instituciones educativas, la alta rotacion de profesores, las caracteristicas fisicas
precarias en la mayoria de las escuelas rurales; y, a la escasa disponibilidad de equipos

informaticos (Pontili y Kassouf, 2008; Solis y Puga, 2011).

En relacion a las caracteristicas familiares, los resultados arrojan que, los niveles
educativos de los padres influyen de manera significativa en la probabilidad de que sus
hijos presenten problemas de rezago escolar. En la figura 4.3 se presentan los efectos
marginales por nivel de educacién del jefe de hogar con intervalos de confianza al
95%. Se evidencia que, la probabilidad de que los alumnos presenten problemas de

rezago escolar disminuye si los padres han culminado sus estudios superiores. Por el
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contrario, alumnos con padres sin ningtin nivel de educacion tienen mayor probabilidad
de presentar rezago escolar. Estos resultados coinciden con los estudios realizados por
Boniolo y Najmias (2018) y Shoukat (2015) quienes mencionan que, padres con mejores
niveles de educacion, valoran mas la inversion en la educacion de sus hijos facilitando el
acceso a recursos tecnologicos y académicos pues reconocen los efectos positivos en su
desarrollo y crecimiento profesional. Ademds, Beltran (2013) anade que los padres que
se encuentran mejor instruidos estan en mejor capacidad de detectar las necesidades

econ6émicas y sociales de sus hijos.

Por otro lado, en los hogares en los que el jefe de hogar es mujer, las estimaciones del
modelo 2 sugieren que, las madres jefe de hogar aumentan un 4,3 % la probabilidad de
que sus hijos presenten problemas de fracaso escolar, principalmente cuando sus hijos
se encuentran en la primaria o educacion general basica. Dicho resultado concuerda
con lo obtenido por Sapelli y Torche (2004) y Boniolo y Najmias (2018), quienes en-
contraron que en hogares con jefes de sexo femenino, los ninos y adolescentes enfrentan
mayores problemas de abandono escolar que aquellos hogares con jefatura masculina.
Dicho resultado contrasta con los estudios realizados por Dussaillant (2016) y de Ghosh
(2019), quienes sostienen que las madres con niveles de educacion superior valoran mas

la educacion de sus hijos, invirtiendo en educacion temprana.

Desde esta perspectiva, la herencia cultural que transmiten los padres a los hijos
tiende a materializarse en la desigualdad educativa, sobre todo en los niveles superio-
res de ensenanza. Los estudiantes mas favorecidos heredan de su ambito familiar un
conjunto de habitos, actitudes, expectativas y un saber-hacer que les permiten tener
mejores herramientas para mejorar su rendimiento académico (Bourdieu y Passeron,

2003; Burrows y Olivares, 2006).

En cuanto al nimero de hijos del hogar, esta variable resulta ser estadisticamente
significativa y presenta un efecto positivo sobre la probabilidad de presentar rezago
escolar, es decir, a medida que el estudiante tenga un mayor ntimero de hermanos existe
mayor probabilidad de que presente problemas de rezago escolar. Burrows y Olivares
(2006) y Cuenca et al. (2017) afirman que el nimero de hijos en el hogar influye sobre
las decisiones escolares, pues a mayor cantidad de hijos, mayor gasto en educacién,

limitando el apoyo escolar. Si el nimero de hijos en un hogar es alto, aumenta la
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dependencia de la familia, es decir, incrementa la probabilidad de que los ninos utilicen
menos horas para los estudios y destinen mayor tiempo a trabajar para contribuir con
ingresos que mejoren la economia de la familia. Dicho resultado se ilustra en la figura
4.4, que indica que existe mayor probabilidad de que ninos y adolescentes presenten
rezago escolar cuando en el hogar existe un mayor niimero de hijos y se incrementa si
sus padres no presentan ningun nivel de educacion.

Figura 4.4: Probabilidad marginal del rezago escolar segiin el niimero de hijos en el
hogar
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Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Respecto al ingreso del hogar, el resultado de los dos modelos arroja que dicha
variable es estadisticamente significativa y con signo negativo. Esto se debe a que, en
familias con mayores ingresos, existen mejores expectativas sobre la educacion, y a la
vez, no presentan restricciones econémicas al momento de invertir en la educacién de
sus hijos (Ghosh, 2019). Estos resultados coinciden con lo obtenido por Baquerizo et al.
(2014), Cerpa et al. (2014) y Sepulveda y Opazo (2009), quienes afirman que los factores
econdmicos son los principales causantes de la deserciéon, repitencia y rezago escolar en
una sociedad. Ademas, las desventajas socioeconémicas conducen a una desigualdad
multiple: cultural, alimenticia, falta de vivienda, de recursos y oportunidades tanto

en el momento de asistir a la escuela como cuando ejerce una profesion creando una
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distancia entre el nino y su aprendizaje, entre sus necesidades y metas; y, por ende, en

su desarrollo profesional (Ponce, 2011).

De igual manera, el Bono de Desarrollo Humano (BDH) resulta ser una variable
estadisticamente significativa y presenta un efecto negativo sobre la probabilidad de
que ninos y adolescentes presenten problemas de rezago escolar. En este sentido, las es-
timaciones sugieren que, los ninos y adolescentes de hogares que reciben el BDH tienen
menor probabilidad de mostrar rezago escolar, con relacion a los ninos y adolescentes
de familias que no son beneficiarias del BDH. Estos resultados concuerdan con los estu-
dios realizados por Schady y Araujo (2008) y Llerena (2014), quienes aseveran que las
familias beneficiarias del BDH tienen mayor probabilidad de que sus hijos culminen con
su educacion en la edad establecida tedricamente, pues al estar el BDH condicionado
a la corresponsabilidad en educacion y salud, los padres se ven incentivados a enviar
a sus hijos a una institucién educativa y realizar controles de salud periédicos para

asegurar un desarrollo éptimo desde una edad temprana.

En cuanto a las caracteristicas del indice de infraestructura del hogar, este presenta
un efecto negativo y estadisticamente significativo, sugiriendo que, alumnos que viven
en hogares que cuentan con todos los servicios bésicos tienen menor probabilidad de
presentar rezago escolar que aquellos que carecen de al menos un servicio basico. Estos
resultados van en linea con lo obtenido por Boniolo y Najmias (2018) y Romén (2013),
quienes evidenciaron que acceder a los servicios béasicos completos generan ambientes
con mejores condiciones pues permiten reducir el ausentismo por enfermedad e influir
en el aumento de interés escolar dado a que el espacio fisico es mas apropiado y comodo
para desempenar las actividades escolares (Filgueira et al., 2005; Miranda, 2006). Asi-
mismo, Taccari y Baruzzi (2003) anaden que el indicador de pobreza esté fuertemente
relacionado con el hecho de que un hogar no cuente con todos los servicios basicos pues
este se mide por cada necesidad bésica insatisfecha (NBI), es decir, si los estudiantes

habitan en casas con NBI se encuentran en situaciones socialmente mas vulnerables.
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Capitulo 5

Conclusiones y Recomendaciones

La presente investigacion tiene como objetivo identificar los principales determinan-
tes socioecondmicos, familiares, individuales, culturales y geograficos que inciden en el

rezago escolar en ninos, adolescentes y jovenes entre 5 y 24 anos.

En Ecuador, el rezago escolar es un problema ain latente y refleja condiciones de
atraso, abandono de los estudios y exclusion del sistema educativo. Dicho problema
incide en el bienestar de los estudiantes en el mediano y largo plazo pues al atravesar
situaciones de fracaso escolar cuentan con herramientas insuficientes para insertarse en

un mercado laboral altamente cualificado.

Los principales resultados de esta investigacion sugieren que la probabilidad de pre-
sentar rezago escolar se atribuye principalmente a caracteristicas familiares y econémi-
cas. Los hallazgos indican que la estructura familiar y la educacion de los padres son
factores influyentes en el rendimiento escolar de los estudiantes. Ademas, si los padres
cuentan con mejores niveles educativos valoran mas la inversion en la educacion de sus

hijos desde edades tempranas.
La composicién de la familia juega un rol importante en el desarrollo individual de

los ninos y adolescentes. Por ello, cuando las familias atraviesan condiciones de pobreza

priorizan las necesidades alimenticias y optan por retrasar la educacién de los nifios.
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De este modo, los hallazgos de este estudio sugieren la implementacién de estrategias
estatales asociadas a las transferencias monetarias condicionadas a los hogares que
viven en la pobreza a través de estudios que permitan identificar situaciones de pobreza
con un alto grado de desagregacion geografica y étnica para acceder a los hogares que
se encuentran marginados. Estos programas de transferencias monetarias incentivan a
las familias a enviar a los nifios a una institucion educativa desde edades tempranas y

crean mejores habitos alimenticios en el hogar.

Ecuador ha implementado programas educativos para atender al segmento de la po-
blaciéon que enfrenta problemas de fracaso escolar, sin embargo, las mallas curriculares
aplicadas no abarcan las experiencias académicas de este segmento y sumado a limitan-
tes econémicos y tecnoldgicos dificultan la finalizacion de su etapa escolar. Ademaés, la
cobertura que alcanzan dichos programas no atiende a toda la poblacién que enfrenta
problemas de fracaso escolar. Por ello, los resultados obtenidos en esta investigacion
contribuyen con elementos socioeconémicos, familiares, culturales y geograficos de ni-
nos, adolescentes y jévenes con problemas de rezago escolar a fin de evidenciar que en el
pails existen personas que, por su naturaleza étnica, sexo, lugar de residencia y nivel de
educacion de los padres son excluidos de los programas educativos. Por tal razon, intro-
ducir variables de monitoreo y control en los programas educativos permitira alcanzar
segmentos de la poblacion que se encuentran marginados. Con ello, se reformularé las
politicas educativas a fin de mejorar el nivel de bienestar de los estudiantes y acortar

las brechas de desigualdad social en el mediano y largo plazo.

Por consiguiente, las politicas educativas deben fortalecer los sistemas de deteccion
de estudiantes con problemas de fracaso escolar para generar estrategias académicas
oportunas que disminuyan la probabilidad de abandonar sus estudios. No obstante,
aunque se ha logrado una importante cobertura en la educacién general basica, atn
existen grandes rezagos en el bachillerato general unificado, debido a que persisten
problemas de restriccion tecnoldgica, escasa informacién sobre programas de educacion
inconclusa, inaccesibilidad a internet fijo y escasez de docentes bilingiies que, en con-
junto, influyen al incremento de la cantidad de estudiantes que sufren rezago escolar.
Dichos problemas se tendran que cubrir con politicas publicas que cuenten con una
adecuada planeacién entre Gobierno - sociedad; dado a que las intervenciones inte-

gradas permitiran obtener respuestas diversificadas y secuenciadas que favorezcan el
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reencuentro con la educacion y asi evitaran que nuevos nifios y adolescentes formen

parte de esta problematica.

Finalmente, para futuras investigaciones se recomienda realizar un analisis bajo un
escenario post pandemia para determinar cémo las distorsiones econdémicas, sociales,
geograficas y culturales ocasionadas por el COVID-19 influyeron en la probabilidad de

que ninos, adolescentes y jévenes enfrenten problemas de rezago escolar.
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Anexo A

Efectos Marginales

La tabla A.1 muestra los efectos marginales de la estimacién de los modelos probit
sobre los determinantes del rezago escolar para familias biparentales - monoparentales

y familias biparentales.

Tabla A.1: Efectos marginales de la estimacion de los modelos probit

Modelo 1 Modelo 2
Variables Familias biparentales - monoparentales Familias biparentales
Rezago total i Rezago en EGB: Rezago en BGU |Rezago total; Rezago en EGB i Rezago en BGU
Caracteristicas
individuales
Biparental -0,033%** -0,031%** -0,026%** - -
(0,007) (0,007) (0,021) - - -
Edad del estudiante 0,027%** 0.016%** 0 279%%* 0,024%** 0.011%** 0,127***
(0,001) (0,001) (0,009) (0,001) (0,001) (0,009)
Mujer -0,023%** -0,012* -0,033* -0,015%** -0,003 -0,031%*
(0,005) (0,004) (0,016) (0,005) (0,004) (0,012)
Afrodescendiente 0,053%* 0.024 0,151* 0.050* 0.021 0,094
(0,023) (0,019) (0,074) (0,023) (0,019) (0,064)
Montubio 0,035* 0.022 0.,114* 0.026* 0,004 0.043*
(0,016) (0,014) (0,052) (0,013) (0,011) (0,036)
Mestizo 0,012 0.009 0,048 0,011 0.006 0,019
(0,008) (0,006) (0,026) (0,008) (0,006) (0,017}
Trabaja 0 171> 02874» 0, 224> 0,165%%* 0,291*** 0.095%
(0,017} (0,054) (0,025) (0,019) (0,063) (0,022)
Rural 0.018%* 0,017** -0,006 0.008* 0.009 -0.012
(0,006) (0,006) (0,021) (0,007) (0,006) (0,016)
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Tabla A.1 (Continuacion)

Caracteristicas
familiares
Jefe sin educacion
Jefe con bachillerato
Jefe con Superior
Cényuge sin educacion
Conyuge
con bachillerato
Conyuge con Superior
Jefe de hogar femenina
Numero de hijos
en el hogar
Log_ingreso
BDH
Indice
de infraestructura
Constante

0.020
(0.015)

-0,035%**

(0.006)

-0, 040kE*

(0,007)
0,031*
(0.015)

0.023%%*

(0,007)
0.016
0.013

0,013%**
(0,002)

-0,016%%*

(0,004)

0,024%**

(0,008)

-0,022%%*

(0,007)

0 444%*

(0,023)

0,029*
(0.015)
-0,021%**
(0.005)
-0,028%**
(0.007)
0.025*
(0.014)
-0,023%**
(0.006)
0,014
(0.012)

0,011%%*
(0.002)
-0,013%%*
(0.003)
-0,017**
(0.007)
-0,017**
(0.000)
_[}255***
(0,021)

0,007
(0.039)
-0,065%*
(0,020)
-0,051
(0,027)
0.004
(0,041)
0,013
(0.025)
0.091*
(0.044)

0,015*
(0.006)
0,019
(0,012)
0,034
(0,025)
0,028
(0,021)
4 §3gHn
(0,169)

0.010
(0.015)
-0,023%*
(0,007)
-0,023*
(0.010)
0.031%*
(0.015)
-0,021**
(0,007)
0.010
(0.013)
[]_ [}43***
(0,014)
0,012%**
(0,002)
-0,013**
(0.004)
-0,024**
(0,008)
-0,023**
(0.007)

0.469%**

(0,024)

0.006
(0.013)
0,010
(0.006)
-0.017*
(0.008)
0,029*
(0.015)
-0.018**
(0.006)
0.011
(0.011)
0,037%**
(0.014)
0,010%**
(0,002)
-0,004
(0,003)
-0,019**
(0.007)
-0,015*
(0,006)
-0266%**
(0.022)

0.015
(0,030)
-0.035*
(0.015)
-0.021
(0,025)
0.018
(0,027)
-0.038*
(0.015)
-0.020
(0,028)
0.051*
(0,031)
0.012**
(0.004)
-0,022*
(0,009)
-0,030
(0,018)
0,022
(0,016)

2214%+*

(0,156)

Errores estandar entre paréntesis
***p<0,01, **p<0,05, *p<0,1
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Anexo B

Analisis de correcta especificacion

El analisis de post estimacién permite evaluar los modelos de probabilidad con el
fin de asegurar la obtencion de estimadores eficientes (Wooldridge, 2010) a través de
una serie de pruebas que permiten garantizar la correcta especificacion de los modelos
(Greene, 2002; Gujarati y Porter, 2010). La literatura econométrica sugiere que, para
modelos de eleccion discreta, se realice un analisis de heterocedasticidad y omision de

variable relevante (Wooldridge, 2010).
Heterocedasticidad

La presencia de heterocedasticidad en un modelo ocurre cuando la varianza de los
errores no es constante. A pesar de la presencia de heterocedasticidad, los estimadores
siguen siendo insesgados y consistentes, sin embargo, estos podrian ser no eficientes
y se incumpliria con uno de los supuestos del modelo clasico, la homocedasticidad

(Wooldridge, 2010).

Para identificar la presencia de heterocedasticidad se utilizo la prueba de Breusch
— Pagan, la cual plantea como hipdtesis nula que la varianza del término de error sea
constante (homocedasticidad), mientras que la hipdtesis alternativa indica la presencia

de heterocedasticidad (Wooldridge, 2010).
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En la tabla B.1 se observa que, en los modelos estimados, existe la presencia de hete-
rocedasticidad y para corregir este problema, se realizaron las estimaciones empleando

errores robustos.

Tabla B.1: Test Breusch - Pagan

Modelo 1 Modelo 2
Familias bi tales -
s HPATEINAES | F amilias hiparentales
monoparentales
Rezago total

Ho: Varianz constantz
Ha: Vananz no constantz

chi(1) =1520.8 ch2(1)=1178

Prob > chil = 0.0000 Prob > chil = 0.0000
Rezago en EGB

chid( 1) =723.09 chi2(1)=438.36

Prob > chil = 0.0000 Prob > chil = 0.0000
Rezago en BGU

chid(1) =458.90 chi2(1)=350.09

Prob > chil = 0.0000 Prob > chil = 0.0000

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Omision de variable relevante

La omision de variable relevante indica la exclusion de una o varias variables expli-
cativas dentro del modelo econométrico. La principal consecuencia es la obtencién de

estimadores sesgados (Wooldridge, 2010).

Para identificar este problema se utiliza la prueba de Ramsey (RESET), la cual
permite identificar la correcta especificacién de la forma funcional del modelo y si se
estd omitiendo alguna variable relevante. Esta prueba plantea como hipétesis nula que
el modelo contiene toda la informacién requerida para su estimacion y la hipotesis

alternativa considera que el modelo excluye alguna variable relevante (Wooldridge,

2010).

En la tabla B.2, se observa que, en los modelos estimados, se sugiere la existencia de
omision de variable relevante. Este resultado es esperado puesto que existen variables
no disponibles que afectan a la problematica del rezago escolar, como, por ejemplo,

variables relacionadas con el estado emocional de los alumnos frente a problemas sus-
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citados en la institucion educativa o en su hogar. Pese a ello, el analisis sigue siendo
valido pues los signos de los coeficientes estimados estan acorde a la teoria econémica

y la evidencia empirica presentadas en el capitulo 2.4.

Tabla B.2: Test Ramsey - RESET

Modelo 1 Modelo 2
Familias biparentales -

monoparentales

Familias biparentales

Rezago total
Ho: Mbdelo no tene varabl omitida
Ha: Modelotiene varable omitida
F(3,12019) = 301.46 F (3, 0333)=438343
Prob = F = 0.0000 Prob > F= 0.0000
Rezago en EGB
F(3 8418 =405.13 F (3, 6600)=2640
Prob > F = 0.0000 Prob >F= 0.0000
Rezago en BGU
F(3 3383 =200.17 F (3, 2346)= 148.02
Prob = F = 0.0000 Prob >F= 0.0000

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Bondad de ajuste de los modelos

Para determinar la capacidad de prediccion de un modelo probabilistico se puede
utilizar la técnica de la matriz de confusiéon, la cual resume como ha clasificado un
modelo a las observaciones de y. En dicha matriz se encuentran la sensibilidad, la
especificidad, los falsos positivos y los falsos negativos' y con ello, proporciona la cla-
sificacién global que indica el total de valores correctamente clasificados (Wooldridge,

2010).

Por defecto, para calcular la matriz de confusion, los softwares estadisticos asumen
un punto de corte de 0,5 el cual no es adaptable a todas las distribuciones empiricas
observables. Por ello, Cameron y Trivedi (2009), proponen un punto de corte donde se

maximice simultdneamente la sensibilidad y la especificidad.

1Sensibilidad: representa la proporcién de Y = 1 correctamente clasificados por el modelo. Espe-
cificidad: representa la proporcion de Y = 0 correctamente predicho por el modelo. Falsos positivos:
representa la proporciéon que realmente son ¥ = 0 pero el modelo consideré como Y = 1. Falsos
negativos: representa la proporcién de los casos en que Y = 1, pero que el modelo clasific6 como
Y = 0 (Wooldridge, 2010).
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La sensibilidad es la probabilidad de clasificar correctamente a los estudiantes con
problemas de rezago escolar. Por tanto, en la tabla B.3, se observa que, en las familias
biparentales — monoparentales, el 79,66 % de los estudiantes que enfrentan problemas
de rezago escolar fueron clasificados correctamente. Del mismo modo, se observa que,
en la tabla B.4, en las familias biparentales, el 79,98 % de estudiantes con problemas

de rezago escolar han sido clasificados de manera correcta.

La especificidad es la probabilidad de clasificar correctamente a los estudiantes que
no presentan rezago escolar. En la tabla B.3, se observa que, en las familias biparentales
— monoparentales, el 79,63 % de los estudiantes sin rezago escolar fueron clasificados
correctamente. Del mismo modo, se observa que, en la tabla B.4, en las familias bipa-
rentales, el 79,79 % de estudiantes que no enfrentan problemas de rezago escolar han

sido clasificados de manera correcta.

En las figuras B.1 y B.2 se observan las curvas de sensibilidad y especificidad para
los modelos de familias biparentales — monoparentales y familias biparentales, respec-
tivamente. El cruce de ambas observaciones es el punto de corte que se utilizara para
obtener el porcentaje de observaciones correctamente clasificadas (véase en las tablas

B.3y B.A).

Finalmente, en cuanto al poder de clasificacion, en las tablas B.3 y B.4, se observa
que, para las familias biparentales — monoparentales y familias biparentales, los modelos
presentan un 79,65 % y 79,96 % de correcta clasificacién de los datos predichos respecto

a los observados, respectivamente.
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Tabla B.3: Matriz de confusién para el modelo 1

Modelo 1
Familiaz biparentales - monoparentales
Criterins Eezago total Eezrago enEGE Eezagoen BGU
Clasifcacion del | D Tetal | D D Totad | D D Total
modelo
+ 132 373 8.303 5040 170 d10: 2,130 163 27208
- 077 38 3333 1.735 374 2320 387 o010 1.306
Total 10 200 il 1603 744 2.317 1.087
Sensibilidad Pr+HD): 7966% T7.19% 84.62%
E specificidad Pr--D}: 7963% 77.13% 84 54%%
Falsos posittvos [P + nD}j 2037% 22.85% 13.46%
Falzoz negativos |Fr( - D) 2034% 22.81% 13 38%
Purto de corte 01754 01029 02006
Cotrecta s , ,
70,630 77,199 84.60%
clasificacion o e e
Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)
Elaborado por: La autora
Tabla B.4: Matriz de confusion para el modelo 2
Modelo 2
Familias biparentales
Criterios F.ezazo total Fezago enEGE Fezazoen BGU
Clsifeacion éel |\ -D  Total | D D Totadl D  ~-D  Total
modzlo
+ 6.463 267 6.732 4719 106 4823 1.620 0 1.620
- 1618 054 2672 1461 333 1796 284 303 677
Total 8.083 1321 6.130 441 1.004 463
Sensibilida d Pr+HD) 71908 76.36% 8308%
E specificidad Pri- ~D}§ 79.70% 73.06% 84889
Falsos positrvos [Pr + n[}}: 2021% 24.04%5 15.12%
Falsos negafivos |Pr{ - D) 2002% 23,64% 14 92%
Purto de corte 01644 00737 02160
Cuotrecta . — -
clasificacion 70 06% 6,33% 83,0494

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora
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Figura B.1: Grafico de sensibilidad y especificidad para el modelo 1

Rezago total Rerage en EGE Rezago en BGU

corn prosabiied : snrin_protabheted g : -M-.p-.n-o.-ob--m
= sensibdided == gspacificidad

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora

Figura B.2: Grafico de sensibilidad y especificidad para el modelo 2

Rezago total Rezago en EGEB Aezago en BGU

ie_prideabteiet PP ———— cona_probabudad

= pangibdidad = aspeciodsd

Fuente: Encuesta Nacional Empleo, Desempleo y Subempleo (ENEMDU, 2008)

Elaborado por: La autora
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